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 المقدمة   .1

بمفهومه المعاصر   Curriculum ا لى المنهج  .Mohamad et al (2022) يشير

يش تمل على عدة مكونات أ حدها المقررات الدراس ية، وأ ما المكونات  System كنظام

ال خرى فهي  الكتب والمراجع ومصادر التعلم وطرائق التدريس والوسائل التعليمية  

ذا   وال نشطة والفعاليات والامتحانات وأ ساليب التقويم، والمرافق والمباني والمعدات. وا 

ا لى المنهج على أ نه نظام فا نها اس تعارت هذا المصطلح من  كانت التربية المعاصرة تنظر 

علوم الحياة البيولوجية التي تهتم بدراسة النظم أ و ال جهزة التي يتكون منها جسم الكائن  

الح ، ويطلق على كل منها اسم جهاز أ و نظام، فهناك النظام الهضم ، والنظام  

 لنظام أ نه يتكون من مجموعة من  التنفسي والنظام العصبي.. الخ. وال ساس في مصطلح ا
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 ال جزاء والمكونات أ و العناصر التي ترتبط فيما بينها ارتباطاً عضويًا وثيقاً، بحيث يؤثر 

كل منها في غيره ويتأ ثر به. والمنهج الجامع  بجميع مكوناته نظام، ومكوناته من مقررات 

تدريس ومبان  دراس ية وكتب ومراجع ووسائل تعليمية وأ نشطة وامتحانات وطرائق 

ومعدات تعمل متكاملة، بحيث ل تنفصل المقررات في المنهج عن طرائق التدريس أ و  

 .ال نشطة أ و أ ساليب التقويم.. الخ

المنهج الجامع  هو الآخر مكونًا أ ساس ياً في نظام أ كبر هو   Golfetto (2020) ويعد 

م التعليم  ا ل جزء من  النظام التربوي والتعليم  على مس توى الدولة والمجتمع، وما النظا 

نظام أ كبر هو التنمية الشاملة للمجتمع بمختلف قطاعاتها ومنظوماتها الاقتصادية  

والاجتماعية والثقافية والس ياس ية ...الخ. ول يمكن ل ي مجتمع أ ن يخطو خطوات في  

ذا كان ثمة تناغم وانسجام بين أ نظمته كافة. ويذكر البحث   ل ا  مجال التقدّم والارتقاء ا 

 :لحالي أ نّ كل نظام تعليم  ينبغ  أ ن يركز الاهتمام على أ مور ثلاثة أ ساس ية وهيا

 مكونات النظام  .1

 العلاقات الوطيدة بين هذه المكونات  .2

العوامل الخارجية المؤثرة في النظام، والتي تربطه بغيره من النظم في ا طار   .3

ويخلص من ذلك كله ا لى أ ن طرائق التدريس هي مكون   .أ وسع وأ شمل

 في المنهج التعليم ، وأ نها ترتبط ارتباطاً وثيقاً بسائر المكونات  أ ساسي

ليها كمس تقلة في المنهج، وأ ن النجاح   ال خرى للمنهج، ول يمكن أ ن ينظر ا 

 أ همية تطوير طرائق تدريس اللغة العربية ل غراض أ كاديمية
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 المس تخلص 

على أ نها أ حد مكونات المنهج الجامع  العراقي، وأ ن يبين أ هميتها في الارتقاء بتدريس   AAPأ كاديمية يحاول البحث الحالي الموجز أ ن يعرّف طرائق تدريس اللغة العربية ل غراض 

البحث طريقة  أ كاديمية، ويقف على واقعها في الجامعات العراقية، وأ ن ترسم بعض المسارات للنهوض بواقع برامج الترجمة في الجامعات العراقية. يس تخدماللغة العربية ل غراض 

ل غراض أ كاديمية ك حد أ هم مكونات مناهج اللغة   الملاحظة الموضوعية الوصفية لوصف التعليم العالي للغة العربية ل غراض أ كاديمية في العراق. وتبرز طرائق تدريس اللغة العربية

ية ومقتصراً عليها ويرمي ا لى تزويد المتعلمين بالمعارف  العربية ل غراض أ كاديمية في التعليم العالي في العراق، ا ذ كان منهج اللغة العربية ل غراض أ كاديمية قديماً مرادفاً للمقررات الدراس  

نماء النواحي العقلي والمعلومات دون ال خذ بالحس بان جوا نه لم يكن يعنى با  نما كانت العناية فيه تقتصر على الناحية العقلية من نمو المتعلم، حتى ا  ة ذات نب الشخصية ال خرى، وا 

همال الدوافع الموجهة للسلوك. أ ما المنهج حالياً فهو يتضمن جميع الخبرات ا لتي تقدمها الجامعة ا لى طلابها تحقيقاً لرسالتها الكبرى  الدللة في مجتمعنا المعاصر كتنمية التفكير الابتكاري وا 

ن   سانياً. في بناء البشر وفق أ هداف تربوية محددة، بما يساعد على تحقيق نموهم الشامل جسمياً وعقلياً ونفس ياً وجمالياً وروحياً واجتماعياً وا 

 

نهج، الجامعات العراقية، طرائق التدريس برامج الترجمة، اللغة العربية ل غراض أ كاديمية، الم  : المفتاحية   الكلمات 
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يجابياً على سائر المكونات ال خرى  .في تطبيقها ينعكس ا 

أ ن ال هداف المرسومة للجامعات العراقية في التدريس  Zannrni (a2022) ويرى

عداد ال طر الكفيلة والقادرة على رفد قطاعات المجتمع، كما تتمثل في تقديم الخدمات و  ا 

للمجتمع الذي يحتضنها وفي ا جراء البحوث العلمية، وتقديم الحلول للمشكلات التي 

يعانيها المجتمع في مختلف قطاعاته وميادينه. وخضعت الجامعات العراقية في الوقت  

نتاج المعرفة وال عداد والبحث، ول  المعاصر لحقيقتين أ ولهما  هي أ نها لم تعد تحتكر ا 

،   (Massoudi & Birdawod, 2023)يسعها البحث في اكتفاء ذاتي منعزل

ذ تغير نظرتها ا لى الاس تقلالية، وتتفتح على المجتمع لتلبي طلباته   وثانيتهما هي أ ن الجامعة ا 

التها الناقدة لتنفتح على المجتمع وحاجاته، يتعين عليها أ ن تفيد من حريتها الفكرية ورس 

ن لم تفعل ذلك   المتعاون، وتعقد مشاركات مع قطاعات أ خرى كمؤسسات ال نتاج، وا 

فس تجد نفسها مهمشة أ كثر فأ كثر بسبب البحث النظري والتطبيق  والتدريبات العملية 

عادة النظر  في   ذات التطبيق الفوري الذي يجري في خارجها. وتس تلزم الحياة المعاصرة ا 

سلم أ ولويات ال هداف بحيث تتحول الجامعات ا لى مؤسسات تعليمية بحثية متفاعلة مع  

المجتمع وزاخرة بالخبرات التي يفيد منها في مختلف قطاعاته. وينبغ  للمناهج الجامعية أ ن  

تحقق ال هداف السابقة، فتكوّن الدارس المتعلم والباحث الجاد والعامل الفعال في  

 .رامي ا لى النهوض والارتقاء بهخدمة مجتمعه، وال

( أ ن أ هداف المناهج الجامعية تنبثق من فلسفة تربوية 1998) Mohammedويذكر 

واضحة المعالم تربط بين الماضي والحاضر والمس تقبل وتنسجم مع فلسفة المجتمع، وتعمل  

على تطويره، وتشمل جميع جوانب العملية التربوية وتحقق تفاعلها وتكاملها وترمي ا لى 

 وعة في ضوئها. تحقيق الس ياسات والاستراتيجيات والخطط الموض

 

 دور طرائق تدريس اللغة العربية ل غراض أ كاديمية في العملية التعليمية   2
 

تقانها هو عامل نجاح   Golfetto (2020) يرى أ ن تمكن المدرس من مادته العلمية وا 

ذا كان لهذا التمكن أ ثر في تحقيق  في تحقيق ال هداف المرسومة للمنهج التعليم ، وا 

ذ ا ن نجاح أ ي ال هداف فا ن  لطريقة التدريس أ ثراً كبيراً هو الآخر في هذا التحقيق، ا 

مدرس في عمله يعتمد على تمكنه من مادته أ ولً والتحضير الكافي لها، والثقة من نفسه، 

وال حاطة بجوانب الموضوعات التي يقدمها لطلابه، واس تخدام الطريقة التربوية الشائقة 

دة، والمرونة في اس تخدام هذه الطريقة، والتكييف لها وفق  والمشوقة والملائمة لعرض الما

 .ال جواء التي يتفاعل معها

أ ن المدرس الذي يقولب نفسه في ا طار طريقة  Jamous & Chik (2012) ويعتبر

واحدة يلتزم بها في دروسه كلها، وأ سلوب معين ينتهجه في المواقف كافة، محكوم عليه  

نما هو الذي يخلقها، ويبتكرها ويكيفها   بال خفاق، ذلك ل ن الطريقة  ل تصنع المدرّس، وا 

وفق المادة والوس يلة والمس تويات التي يتفاعل معها وليست طرائق التدريس شيئاً ثابتاً  

أ و مجموعة من ال جراءات والمبادئ المتحجرة التي يجب على المدرس الالتزام بها في  

بداعية واس تكشافية تأ خذ شكًلا المواقف كافة، بل هي عملية ديناميكية متحرك ة وا 

جديداً بحسب المس تويات التي يتفاعل معها الدارسون. ومن هنا كانت التربية الحديثة 

ذ ل شيء   تمنح المدرس حرية الحركة منطلقة به نحو قسم الخلق والابتكار وال بداع، ا 

لزامه باتباع طريقة معين  ة واحدة  يعمل على تحنيط المدرس وتجميده وشل قواه مثل ا 

على أ نها هي المثلى والفضلى، ومن المتعارف عليه أ نه ل يمكن الحكم على فعالية أ ي 

ل بالتجربة العلمية المنضبطة. لذا كان التعصب ل ي أ سلوب تعليم  والتحيز له   طريقة ا 

 .من غير القيام بأ ي تجربة تثبت فعاليته أ مراً بعيداً عن الموضوعية وال سلوب العلم 

فا ن نجاح المدرّس في أ دائه ل يتوقف على    Ghani & et al  (2019) ـوبالنس بة ل

يصال تلك المعلومات ا لى طلابه بأ ساليب، شائقة  نما على ا  المعلومات التي بحوزته، وا 

ذا كان لتمكن المدرّس من مادته كما س بقت ال شارة أ ثر كبير في نجاح العملية التعليمية  وا 

 هو الآخر في تحقيق ال هداف المرسومة، ذلك ل ن فا ن لطريقة التدريس أ ثراً كبيراً 

نما يدرّس بطريقته وأ سلوبه وشخصيته وعلاقاته مع   المدرّس ل يدرس بمادته فقط، وا 

طلابه، وما يضربه لهم من قدوة حس نة ومثل أ على. والمدرس الناجح هو الذي يكون  

ل ساليب والوسائل  قادراً على تحليل المادة التي يدرّسها، وتنظيمها واختيار أ فضل ا

التعليمية لتنميتها بصورة تتلاءم وحاجات المتعلمين وقدراتهم، بحيث يعمل على تيسير 

 .المشاركة الفعالة لهم وتقويم مدى تعلمهم

أ ن الاهتمام قد زاد في العقود ال خيرة بال عداد التربوي  Fatoni (2019) ويرى

خاصة في ميدان طرائق التدريس، ل عضاء الهيئة التدريس ية في الجامعات المتقدّمة و 

كساب الدارسين  ذلك ل ن تحقيق ال هداف المرسومة للتعليم الجامع  من حيث ا 

المعلومات وتكوين الاتجاهات، وتزويدهم بالمهارات اللازمة للتفاعل مع المجتمع والحياة ل  

ذا اتبع المدرّسون ال ساليب الجذابة والطرائق التربوية الم  ل ا  لائمة يمكن أ ن ينجز ا 

والمناس بة والتي من خلالها يتمكن المدرسون من غرس المفاهيم، وتكوين الميول  

والاتجاهات، وتعديل السلوك في المنحى المس تلهم من فلسفة ال مة وقيمها وتطلعاتها،  

 .وفي ضوء قدرات الدارسين وميولهم واتجاهاتهم

غة العربية  ا لى أ ن طرائق تدريس الل Al-Khasawneh & Maher (2010) ويشير

ل غراض أ كاديمية الفعالة في التعليم العالي تلك الطرائق التي تنم  الاتجاهات العلمية 

لدى الطلبة نحو الاس تفسار والمنطقية والعقلانية، والانفتاح العلم ، والموضوعية، 

والنزعة التجريبية وال مانة العلمية، والتواضع العلم ، والنزاهة العلمية. ومن الطرائق 

ليها عدد  الف عالة استراتيجية التدريس المبنية على نظرية الذكاءات المتعددة التي أ شار ا 

 :من التربويين، ومن أ نواع هذه الذكاءات

الذكاء اللغوي اللفظ : ويتضمن القدرة على اس تخدام الكلمات ومعالجة   .1

البناء اللغوي والصوتيات وفهم قواعد اللغة، ويتم رصده من خلال القراءة  

ع والحوار ورواية الحكايات والتمثيل وكتابة الشعر والروايات...  والاس تما

 .ا لخ

الذكاء المنطق  الرياضي: ويتمثل في القدرة على التفكير الرياضي   .2

جراء التجارب والمعالجات الحسابية،  والاس تدلل والتنبؤ والتنظيم، وا 

  .واس تخدام ال رقام بكفاءة 

رة على التصور البصري والرسم  البصري: ويتضمن القد -الذكاء المكاني  .3

الهندسي وقراءة الجداول وال شكال البيانية والخرائط والحساس ية تجاه  

 .ال لوان

الذكاء الجسم  الحركي: ويتمثل في القدرة على الحركة والمهارات الحركية  .4

جراء عمليات مخبرية أ و جراحية،   المختلفة مثل الرياضة والرقص والتمثيل وا 

 .لقياس باس تخدام ال جهزةوتصميم التجارب وا

الذكاء الموس يق : ويتمثل في الحس الموس يق ، وكتابة ال غاني، وال لحان،   .5

 .والتذوق الموس يق  وفهم ال يقاعات، والقصائد المغناة، وشدة الصوت

الذكاء الشخصي الداخلي: ويتضمن القدرة على معرفة الذات وما تتمتع به   .6
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نفس وفقاً للا مكانات، وهم  من قدرات، والقدرة على التوافق مع ال 

 .متحفزون ومس يطرون على مشاعرهم 

دراك أ مزجتهم،   .7 الذكاء الخارجي: ويتضمن ال حساس بمشاعر الآخرين، وا 

 .والحساس ية للتعبيرات الوجهية وال يماءات، والقدرة على التأ ثير في الآخرين

ن وجود اختلافات بين الطلبة في أ نواع الذكاء يتطلب من المدرّسين اس تخدام   وا 

طيف واسع من استراتيجيات التدريس لتتلاءم مع الذكاءات المتعددة التي يتمتع بها  

طلبتهم، كما يتطلب منهم أ ن ينوعوا في عروضهم، وأ ن ينتقلوا من عرض ا لى أآخر من  

عطاء الوقت الكافي للطلبة ل ن   .يطوروا ذكاءاتهم المتعددةأ جل ا 

ومن أ فضل الوسائل للتعليم تحفيز الطالب بتوظيف الحالت ال يجابية التي تجعله ينهمك  

في عمل يناس به، ويحبه، بحيث ل يشعر في أ ثناء تنفيذه بالملل بل بالتحدي والرغبة في  

يع فيها  أ داء الواجبات المطلوبة منه حتى تتحسن دافعيته ا لى التعلم في مجالت يس تط 

 .تنمية أ دائه

ا لى أ ن طرائق التدريس الفعالة هي التي تحقق ال هداف   Zannrni (b2022) ويشير

المنشودة بفعالية عالية وبأ قل كلفة وجهد، وتعتمد على فاعلية التعلم، ويمكن أ ن تحقق 

ذا كانت الطريقة أ و الطرائق تتصف بأ نها   :الفاعلية بمس توى عال ا 

ركة في عملية التعلم مشاركة ا يجابية وبما يوفر مناخاً ديمقراطياً أ ولً تتيح للمدرس المشا

حراً. ثانياً توفر غزارة معلومات يمكن أ ن يصطف  منها المدرس ما يناس به. ثالثاً تس تثير  

حوافز المتعلم وتلبي حاجاته واهتماماته. رابعاً تعمل على الاحتفاظ بالتعلم ونتائجه داخل  

تقان  المؤسسة التعليمية وبعد ال  تخرج فيها. خامساً تيسر مراجعة مس تمرة للوصول ا لى ا 

بداعية. سابعاً تراع  الفروق الفردية  نتائج التعلم. وسادساً تعمل على تفتيح القدرات ال 

أ ن الممارسات الجيدة في مجال التعليم العالي تنطلق من   Al-Faris (2023) وترى

  :س بعة مبادئ، وهذه المبادئ الس بعة هي 

 .طلاب وأ عضاء الهيئة التدريس ية على التصال والتواصلتشجيع ال .1

 .تطوير التبادل والتعاون بين الطلاب .2

 .اس تخدام أ ساليب التعلم الفعالة .3

عطاء التغذية الراجعة السريعة .4  .ا 

 .التأ كيد على ا نجاز المهام .5

 .التركيز على النتاجات العامة والخاصة للتعلم .6

 .التعلم المختلفةاحترام المواهب المتنوعة وطرائق  .7

وفي ضوء التطورات التي حدثت في مجال طرائق التدريس الجامعية في الجامعات  

المتقدمة حدث انتقال من التعليم ا لى التعلم، كما حدث تطوير للقدرات الذاتية 

يجابية مع المشكلات، وعلى اعتماد   للدارسين بحيث أ صبحوا قادرين على التعامل با 

 أ ساس للتعلم المس تمر. التعلم الذاتي الذي هو 

 

  واقع طرائق تدريس اللغة العربية ل غراض أ كاديمية في الجامعات العراقية  .  3
 

باس تعراض الطرائق المس تخدمة في العملية التعليمية في الجامعات العراقية ل لفينا أ نها 

لقائية والتي يلقى فيها العبء على كاهل   تنحصر في ثلاثة مسارات، أ ولها الطرائق ال 

المدرّس، وثانيها الطرائق التشاركية المبنية على المشاركة بين المدرس والطالب، وثالثها 

نها محور الاهتمام من المدرس ا لى الطالب بحيث يصبح الطالب مركز  التي ينتقل م

الاهتمام ويتعلم ذاتياً، ويكون دور المدرس مقتصراً على ال شراف والتوجيه والتعزيز،  

 .وهذا المسار هو الحلقة الضعيفة في الجامعات العراقية

في التدريس  ولقد أ ظهرت بعض الدراسات أ ن الطرائق التقليدية ما تزال هي السائدة

الجامع ، وأ ن الطرائق المعتمدة على التقنيات التربوية الحديثة كانت أ قل اس تخداماً فف   

دراسة طرائق التدريس السائدة في الجامعة المستنصرية من وجهة نظر أ عضاء الهيئة 

التدريس ية«. كانت الطرائق المس تخدمة بعد أ ن رتبت ترتيباً تنازلياً على النحو التالي:  

ة المحاضرة وال لقاء وطريقة المحاضرة الموضحة وطريقة المشروع ودراسة الحالة  طريق

وطريقة العرض وطريقة العرض الصامتة وطريقة الحوار والتمارين العملية وحل  

المشكلات وتمثيل ال دوار والاس تقصاء والمجاميع الصغيرة وفريق التدريس يين والتعليم  

 .«المختلفة المبرمج واس تخدام الحاسوب وتطبيقاته

وفي دراسة تناولت أ ساليب التدريس المس تخدمة في جامعة البصرة، تبين أ ن   

ال ساليب المس تخدمة في التدريس وقد رتبت ترتيباً تنازلياً من المحاضرة فالمناقشة 

الموجهة فالتقارير فال بحاث فالتدريس لمجموعات صغيرة فدروس التثبيت والمراجعة  

دانية فحل المشكلات فالمشروع فالدراسة الذاتية فالدروس  فالرحلات والزيارات المي 

العملية فالمناقشة غير الموجهة فالتدريس الفردي فالدروس العملية الكشفية فالعرض 

للمهارات فالتدريس بالشرائح وال فلام، فالتدريس بالس بورة الضوئية فالورش التعليمية 

فالتعليم المبرمج فالتدريس بالتلفزيون  فالتدريس بال فلام المتحركة فالتدريس بالحاسوب، 

 .«التعليم  أ و الفيديو فالتدريس بالحقائب التعليمية

وفي دراسة تناولت واقع طرائق التدريس وتقنيات التعليم وأ ساليب التقويم المس تخدمة  

في جامعة بغداد تبين أ ن طريقة المحاضرة هي ال كثر اس تخداماً بين الطرائق المس تخدمة  

ها طريقة المناقشة، وتتميز المناقشة عن المحاضرة في أ نها تتيح للطلبة ، ويج ء بعد

المشاركة بفعالية في تعلمهم، في حين تبقيهم المحاضرة مجرد مس تمعين، فتشجعهم على  

طرح ال س ئلة وال جابة وتكس بهم مهارات التواصل وتسمح لهم بالس تفسار عن الفكر  

نمية قدراتهم على التحليل والتفكير الناقد، غير الواضحة، وتفسح في المجال أ مامهم لت 

وتدفعهم ا لى مزيد من البحث ويج ء التعليم المبرمج والتعلم بالحاسوب وبوساطة الرزم  

 .التعليمية في مراتب متأ خرة 

ذا كانت هذه الدراسات قد تمت في العقدين ال خيرين من القرن الماضي، وقد تم   وا 

ت الرصينة من قبل في بحث طرائق التدريس تسليط ال ضواء عليها في ا حدى المجلا

في الجامعات العراقية، فا ن ثمة دراسات حديثة ومعاصرة تناولت الموضوع نفسه، وقد  

ليها من قبل   .كانت النتائج التي أ سفرت عنها تؤكد النتائج التي تم التوصل ا 

وثمة دراسة حديثة أ يضاً تناولت اس تخدام أ عضاء الهيئة التدريس ية تكنولوجيا 

التعليم في كليات الآداب وال لسن في الجامعة العراقية  وجاء في النتائج أ ن غالبية 

أ عضاء الهيئة التدريس ية يس تخدمون ال نماط الشائعة من التقانة التكنولوجيا« من مثل  

ل أ نهم ل   الشابكة وبرنامج معالج النصوص وبرنامج العروض التقديمية في التدريس، ا 

ذ ا ن نس بة يس تخدمون التقانات غير  % من  82 الشائعة لعدم معرفتهم ودرايتهم بها ا 

أ عضاء الهيئة التدريس ية المشتركين في هذه الدراسة لم يس تخدموا أ يًا من وسائل الذكاء 

في التدريس عموما وفي تدريس اللغة العربية  Chat GPT  الاصطناع  المتقدّمة ك ـ

م وسائل الكترونية متزامنة من  خصوصاً، وقد يعزى لعدم المعرفة والقدرة على اس تخدا

 .قبل أ عضاء الهيئة التدريس ية

وأ ظهرت النتائج أ يضاً أ ن لدى غالبية أ عضاء الهيئة التدريس ية معرفة ودراية محدودة،  

وأ ن بعضهم ل توجد لديه معرفة وقدرة على اس تخدام تقنيات تكنولوجية في التدريس 
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 Google Suite و  Zoomو Free Conference Call FCC  مثل برنامج

وتطبيقات الوسائط المتعددة وجلسات الدردشة والحوار على الشابكة وفي دراسة 

سابقة عن واقع اس تخدام رؤساء ال قسام بكليات جامعة تكريت لتطبيقات الشابكة  

والتطبيقات التي يحتاجون التدريب عليها تبين وجود فروق في الاس تخدام بين  

ال نسانية لمصلحة الكليات العلمية، كما أ ظهرت الدراسة  الكليات العلمية وكليات العلوم

 و Chat GPT الحاجة لتدريب رؤساء ال قسام على تطبيقات الشابكة من مثل

Artificial Intelligence . 

عداد   ومع الوقوف على طرائق تدريس اللغات في كليات الآداب والتربية التي تعنى با 

لملحوظ أ ن العناية ال ولى في هذه الكليات تتجه نحو  المدرسين لمراحل التعليم العام فمن ا

آداب اللغة وليس للغة نفسها، فالمناهج في تلك الكليات تركز على الشعر والنثر وتغفل   أ

ل أ ن الحديث   المحادثة والتعبير الشفهي  وأ همية هذه الجوانب اللغوية في دراسة المعلم، ا 

جاهله هذه الكليات والنتيجة الحتمية أ ن هو أ هم عامل في العملية التعليمية، ومع ذلك تت 

يتخرج مدرسون يحفظون قصاصات من تاريخ اللغة وأ دبها، ولكنهم ل يحس نون  

 .اس تخدامها

عداد   عداد مدرسي اللغة ال نكليزية مثلما ينطبق على ا  وينطبق هذا الكلام على ا 

عداد مدرسي اللغة  مدرسي اللغة العربية فثمة عزلة بين المواد اللغوية وال دبية في مناهج  ا 

ن اللغويين فصلوا النحو   ذ ا  ال م، ل بل ا ن العزلة تتمثل أ حيانًا بين علوم اللغة نفسها، ا 

عن المعاني، ووضعوا بينهما الحدود وال سوار، وهذا العزل الشاذ بين ال عراب والمعنى  

ظ  هو الذي جار على جدوى التعليم في كسب ذوق العربية ومعرفة منطقها. ومن الملاح

أ يضاً أ ن ثمة اهتماماً بالقضايا التاريخية من غير التركيز على المبادئ العامة والاتجاهات  

ال ساس ية في المقرر المدروس، فف  ال دب المقارن يطول الحديث عن تاريخ ال دب  

تيان   المقارن ومؤتمراته، في الوقت الذي يختصر فيه بيت القصيد من حيث ال 

جراء الدراسات المقارنة حولها،  بالنصوص ال دبية من ال دب ا لعربي والآداب العالمية وا 

لبيان أ وجه التفاق والاختلاف ووشائج التأ ثير والتأ ثر والتبعية وال بداع كما أ نه ليس 

ثمة صلة بين مناهج ال دب والعلوم ال نسانية المختلفة كالتحليل النفسي وعلم اجتماع  

همال لعلم اللغة بفروعه المختلفة:  ال دب، وعلم اللغة الحديث، وهناك اهتمام ب فقه اللغة وا 

 .علم اللغة النفسي وعلم اللغة الاجتماع  وعلم ال صوات وعلم تركيب الكلام.... الخ

ومن الملاحظ أ ن ثمة نفوراً من المادة النحوية بسبب المماحكات والتأ ويلات  

ذ يعزف الدارسون عن ال   قبال على هذه  والاس تثناءات والشذوذات والآراء المختلفة، ا 

المادة بسبب طرائق التدريس المنفرة ا ضافة ا لى ما في المادة من اضطراب وتأ ويلات 

ومماحكات وذلك في المسأ لة النحوية الواحدة، فيدرس النحو على أ نهّ غاية في حد ذاته 

 .ل على أ نه وس يلة لتقويم القلم واللسان من الاعوجاج والزلل 

ننا نلاحظ  وبالنتقال ا لى تدريس اللغة ال عربية ل غراض أ كاديمية في الجامعات العراقية فا 

أ ن الطرائق المتبعة في مراحل التعليم العام هي المطبقة في التدريس الجامع  في ال عم  

ال غلب. حتى ا ن المحتوى الذي يتفاعل معه الدارسون لم يختلف غالباً عن المحتوى 

امعة واختصاصاتهم، وهذا الوضع المقدم من قبل في منأ ى عن حاجات الدارسين في الج 

 يؤدي ا لى كراهية المادة والنفور منها مادام مدرسوها ل يقدمون جديداً في أ دائها. 
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لقائية وأ سلوب المحاضرات ما تزال هي السائدة في ال عم ال غلب   لما كانت الطرائق ال 

بواقع طرائق تدريس اللغة العربية ل غراض أ كاديمية في التعليم العالي في الجامعات  

العراقية، وكان العبء ملقى على كاهل المدرسين، فيتطلب النهوض بهذا الواقع التركيز  

 :على عدة س بل تتمثل فيما يلي 

التعليم ا لى التعلم، والتركيز على كيفية التعلم، وتبيان كيف يتعلم  أ ول: الانتقال من 

تاحة الفرص أ مامه للممارسة والتدريب والمواقف التطبيقية والعملية في   المتعلم، وا 

كساب المتعلم القدرة على   الممارسة المبنية على الفهم، والربط بين النظري والعملي. ثانياً: ا 

تفكير الابتكاري والتفكير المفهومي والتفكير النقدي، والتفكير التفكير بأ نواعه المختلفة ال 

الاستشرافي، والتفكير المبادر والتفكير المنظومي الشامل...الخ وانتهاج استراتيجية 

بداعية انسجاماً مع العصر، واس تجابة لمتطلباته في   التربية في العمق، أ و التربية ال 

كساب المتعلم مهارات  .Zannrni (2022) وتنميتهاالكشف عن المواهب  وثالثاً: ا 

الذي هو أ ساس للتعلم المس تمر، وضرورة  Self-learning Skills  التعلم الذاتي

سيرورة مبادئ التعلم الذاتي في مختلف مناحي المنهج، ل ن التعلم الذاتي ضرورة في  

التي  عصر يتسم بالتفجر المعرفي، والانتشار الثقافي الخاطف وتعد الطريقة التنقيبية

تدفع بالمتعلم ا لى البحث والتنقيب في المراجع والمعاجم والموسوعات وعلى مواقع الشابكة 

من الس بل المؤدية ا لى اكتساب مهارات التعلم الذاتي، على أ ن يكون المدرّس مشرفاً  

وموجهاً ومعززاً وميسراً ومساعداً ويكون المتعلم باحثاً ومواظباً ومس تمراً في بحثه وتنقيبه 

اعراً بالمتعة في ضوء التعزيز الداخلي الذي يعد أ فضل أ نواع التعزيز. ورابعاً: المرونة  وش

في اختيار طرائق التدريس اللغة العربية ل غراض أكاديمية في ضوء ال جواء ومس تويات 

ذ ا ن المدرس هو الذي يس تعمل الطريقة ويتحكم فيها، وهو الذي يصنعها،   المتعلمين، ا 

فيه طريقة معينة يلتزمها في دروسه كافة ا ل كان ماله ا لى وما من مدرس تتحكم 

بداع والمبادرة من القولبة! اس تعمال  ذ ل شيء أ قتل للا  ال خفاق والجمود والتحجر، ا 

الوسائل والتقنيات المساعدة على توضيح المفاهيم وتقريبها ا لى ال ذهان، ومن هذه  

رة والرسوم وال شكال، والكتب  الوسائل المجسمات والصور المتحركة واللوحات المصو 

ال ضافية المكملة للكتب المقررة، المصادر والمراجع ودوائر المعارف، المجلات والصحف 

والمواد المبرمجة وبرامج ال ذاعة وبرامج التلفزة والتسجيلات الصوتية، والشرائح 

بكة  والشفافيات وال فلام والرسوم المتحركة والمختبرات اللغوية والحواسيب، والشا 

نّ وحدة اللغة تملي   ذ ا  ...الخ. وخامساً اعتماد وحدة اللغة والمنهج التكاملي في التعليم ا 

على مدرس يها أ ن يحققوا التوازن والانسجام بين مهاراتها، ومن الخطأ  أ ن يكون الاهتمام  

منصباً على جانب واحد فقط على أ نه غاية وعلى حساب بقية الجوانب، ذلك ل ن 

فيما بينها ارتباطاً عضويًا، وأ نها جميعاً تتجه نحو تحقيق هدف واحد  فروع اللغة ترتبط

 .هو تأ مين التواصل اللغوي 

هذه النظرة الكلية المتكاملة للغة، فاتبعوا   Mohamad & et al( 2022ولقد أ درك ) 

المنهج التكاملي في تعليمها، وعملوا على أ ن يكون النص ال دبي مركزاً لدراسة عدة فروع  

ومن خلاله، فكان تعليم القواعد النحوية والصرفية والبلاغية في ضوء   في ضوئه،

النصوص ل من خلال تعريفاتها المجردة. وحتى في مجال التخصص في المرحلة الجامعية 

يبقى النهج التكاملي أ سلوبًا في التدريس فف  تدريس ال دب لم يعد ال دب يدرّس وفق  

نما ينظر  الفنون وحدها، ول وفق ال قاليم وحدها ، ول وفق العصور الزمنية وحدها، وا 

ا لى هذه جميعاً في ا طار من الشمولية والنظرة الكلية. ولم يعد النص ال دبي يحلل وفق  

المنهج البلاغ  وحده، ول وفق المنهج النفساني وحده، ول وفق المنهج الاجتماع   

نما وفق هذه المناهج  جميعها في ا طار من  وحده، ول وفق المنهج الهيكل  وحده، وا 

الوحدة والتكامل فيما بينها. وسادساً العمل على أ ن تكون اللغة التي يتفاعل معها  
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الدارسون في العملية التعليمية التعلمية لغة نابضة بالحياة ومس تمدة من اختصاصاتهم، 

رضاء للميول والاهتمامات، وتلبية للحاجات. وسابعاً وأ خيراً  وذلك استثارة للدافعية وا 

 . الابتعاد عن التشدد اللغوي والاس تثناءات والتأ ويلات والتقعر في العملية التعليمية 
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